
Research and findings by  Laura C
ashm

an

D
esign and illustration by Sarah H

opkins

ग्रामीण भरारत में बच््चो ों की स्कू ली शिक्रा 
और सीखने में मरातरा-पितरा की भरागीदरारी

Parental Involvement in 
Children’s Schooling and 
Learning in Rural India



2 3

Considerable advancements have been made in equitable 
education provision in recent decades, particularly in the Global 
South. However, this progress has failed to translate into greater 
gains in the provision of quality education for many children.

56% of those at late primary age and in school in India are not 
proficient readers (World Bank, 2021).

हाल के दशको ंमेें, विशेष रूप से िैश्विक दक्षिण मेें समेान क्शषिा प्ािधान मेें काफी लाभ हुआ ह।ै लेककन, यह 
प्गवि कई बच्ो ंके ललए गुणित्ापूण्ण क्शषिा के प्ािधान मेें अधधक लाभ मेें िब्दील होने मेें असफल रहदी है।

भरारत में देर से प्राथममक आय ुऔर स्कू ल में िढ़ने वराले 56% प्वीण िराठक नही ों हैं (पवश्व बैंक, 2021)

Children’s learning in India
भरारत में बच््चो ों की शिक्रा
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Parental involvement, COVID-19 and 
enhancing children’s learning
मरातरा-पितरा की भरागीदरारी, COVID-19 और बच््चो ों की शिक्रा 
क्चो सुधरारनरा

The COVID-19 pandemic has exacerbated this crisis. 
Data collected in rural India during the pandemic 
demonstrates a loss in learning amongst all age 
groups (ASER, 2023).

In this study, parental involvement in children’s education is 
understood as the specific actions parents take to support their 
children’s schooling and learning at home, in the school or in the 
wider community. These actions have been linked with various 
positive educational outcomes in recent decades, including 
in the Global South (Ashim & Ahmed, 2018; Fan & Chen, 2001; 
Roy & Giraldo-García, 2018; Wilder, 2014). Using data from the 
Accountability from the Grassroots project1 (AftG), this study 
explores the factors that lead to parents becoming involved 
in children’s education in rural Uttar Pradesh, India. It is hoped 
that this knowledge can support post-pandemic education 
programming in rural India. 

इस अध्ययन मेें, बच्ो ंकी क्शषिा मेें मेािा-वपिा की भागदीदारदी को उन विक्शष्ट काययों के रूप मेें समेझा जा राहा  ह ैजो 
मेािा-वपिा अिने बच््चो ों करा समथ्थन, स्कू ल शिक्रा में और घर में, स्कू ल में यरा व्रािक समदुराय में सीखने में करते 
हैं। हाल के दशको ंमेें इन काययों को ग्ोबल साउथ सकहि विक्भन्न सकारात्मक शैक्षिक पररणामेो ंसे जोड़ा गया ह ै
(Ashim & Ahmed, 2018; Fan & Chen, 2001; Roy & Giraldo-Garcia, 2018; Wilder, 
2014). जमेदीनदी स्तर की पररयोजना से जिाबदेहदी के डेटा का उपयोग करि ेहुए2 (AftG), यह अध्ययन उन 
कारको ंकी पड़िाल करिा ह ैजो ग्ामेदीण उत्र प्देश भारि मेें बच्ो ंकी क्शषिा मेें मेािा-वपिा को शाममेल करि ेहैं। 
यह आशा की जािदी ह ैकक यह ज्ान ग्ामेदीण भारि मेें मेहामेारदी के बाद की क्शषिा प्ोग्ाममेगं मेें  समेथ्णन कर सकिा ह।ै

COVID-19 मेहामेारदी ने इस संकट को और बढ़ा कदया ह।ै मेहामेारदी के दौरान ग्ामेदीण भारि 
मेें एकमरिि डेटा सभदी आय ुसमकूह्चो ों के बीच सीखने में कमी क्चो प्दर्ित करतरा है (ASER, 
2023)।

However, research also demonstrates that most parents 
in India actively supported their children’s schooling 
and learning during school shutdowns (ASER, 2020). 

लेककन, शोध यह भदी दशा्णिा ह ैकक भारि मेें अधधकराोंि मरातरा-पितरा ने स्कू ल बोंद ह्चोने के दौररान 
अिने बच््चो ों की स्कू ली शिक्रा और सीखने में सक्रिय रूि से सहय्चोग क्कयरा (ASER, 2020)।

2 ज़मेदीनदी स्तर की पररयोजना से जिाबदेहदी के बारे मेें अधधक जानकारदी के ललए, कृपया पृष्ठ पर हमेारा पररयोजना सूचना अनुभाग देखेें 26.

1 For more information about the Accountability from the Grassroots project, please see project 
information and acknowledgements on page 26.
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Parents’ perception of outreach from school actors

स्कू ल अशभनेतराओों की िहुुँच में मरातरा-पितरा की धरारणरा

Parents’ perception of the time they have available 
to support the child’s learning in the home

घर में बच््चो ों  की शिक्रा करा समथ्थन करने के ललए उिलब्ध समय के बरारे में मरातरा-पितरा 
की धरारणरा

Parents’ sense of responsibility towards their 
children’s education

मरातरा-पितरा की अिने बच््चो ों की शिक्रा के प्पत शिमे्दरारी की भरावनरा

Parents’ perception of their ability to support their 
child’s learning in the home

घर में अिने बच््चो ों  की शिक्रा करा समथ्थन करने की उनकी क्मतरा के बरारे में मरातरा-पितरा 
की धरारणरा

Parents’ level of education

मरातरा-पितरा की शिक्रा करा स्तर

Five potential influencing factors are 
explored in this study
इस अध्ययन में प्भरापवत करने वराले िराोंच सों भरापवत करारक्चो ों करा 
ितरा लगरायरा गयरा है।
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In this study, school-based activities 
include the caregiver visiting the child’s 
school, knowing the name of the child’s 
teacher, or knowing about the School 
Management Committee (SMC).

इस अध्ययन मेें, सू्ल-आधाररि गविविधधयो ंमेें शाममेल हैं बच्ो ंके 
देखेभालकिा्ण का स्कू ल िरानरा, उनकरा  बच््चो ों के शिक्क करा नराम 
िराननरा यरा उनकरा स्कू ल प्बोंधन सममपत (SMC) के बरारे में िराननरा। 

Perceived outreach 
from school

 स्कू ल द्राररा महसकूस की गयी स्कू ल 
की िहुुँच

If parents within this community believe the school 
regularly invites them to discuss their child’s learning, 
they are 38 percentage points more likely to be aware 
of and/or involved in school-based activities than those 
who don’t perceive these invitations.

यकद इस समुेदाय के मेािा-वपिा मेानि ेहैं कक सू्ल वनयममेि रूप से उन्हें अपने बच्ो ंकी क्शषिा 
पर चचा्ण करने के ललए आमंेमरिि करिा ह,ै उनकी ३८ प्विशि वबदं ुअधधक संभािना है सू्ल-
आधाररि गविविधधयो ंके बारे मेें जागरूक होने की और/या उनमेें शाममेल होने की, उन लोगो ंकी 
िलुना मेें जो  इन वनमंेरिणो ंको नहदी ंसमेजिे हैं।    

Parents’ perception of outreach from school actors, 
such as teachers or headteachers, is the most influential 
factor for parents’ involvement at the school.

मेािा वपिा की सू्ल के अशभनेतराओों, जसेै कक क्शषिको ं या प्धानाध्यापको,ं की पहुुँचकी 
धारणा, मरातरा-पितरा  के स्कू ल में भरागीदरारी के ललए सबसे प्भराविराली करारक है।

Parents’ involvement 
at the school

स्कू ल सम्ों धधत मरातरा-पितरा की 
भरागीदरारी 
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In this study, home-based activities include 
someone in the household helping the child with 
their studies, checking their notebook, reading 
to them or telling them stories, asking them 
what they did at school, encouraging them to 
work hard at school, and encouraging them to 
read books outside of those required for school.

इस अध्ययन मेें, घर-आधाररि गविविधधयो ंमेें शाममेल िह लोग हैं जो घर में क्चोई 
व्क्ति बचे् की िढ़राई में मदद करतरा है, उनकी न्चोटबुक की िराुँच करतरा है, उन्हें 
िढ़तरा है यरा उन्हें कहरापनयराुँ सुनरातरा है, उनसे िकूछतरा है क्क उन्ह्चो ोंने स्कू ल में क्रा क्कयरा, 
उन्हें स्कू ल में कड़ी मेहनत करने के ललए प््चोत्राक्हत करनरा और प््चोत्राक्हत करनरा उन्हें 
स्कू ल के ललए आवश्यक क्कतराब्चो ों से बराहर िढ़ने के ललए।

If parents within this community have experience 
within the formal education system, they are 35 
percentage points more likely to become involved 
in home-based activities than those who have 
never attended school.

यकद इस समुेदाय के मेािा-वपिा के पास औपचाररक क्शषिा प्णालदी का अनुभि है, िो 
कभदी सू्ल नहदी ंजाने िालो ंकी िुलना मेें उनके घर-आधाररि गविविधधयो ंमेें शाममेल 
होने की संभािना 35 प्विशि अधधक ह।ै

Parents’ educational background is the most influential 
factor for parents’ involvement at the home.
मरातरा-पितरा की िैक्क्क िृष्ठभकूमम, उनके घर मेें भरागीदरारी के ललए सबसे प्भराविराली कारक 
ह।ै

Parental involvement at home

घर-आधराररत मरातरा-पितरा की भरागीदरारी

Parents’ education

मरातरा-पितरा करा शिक्रा स्तर
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School-based parental in
volvement

सू्ल आधाररि
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Household wealth status influences the extent to which each 
factor influences parents’ involvement in the school or home. 
In other words, certain enabling factors of parental involvement 
are more influential for wealthier parents than their less affluent 
counterparts, and vice versa. For instance, school outreach 
is more influential for less affluent parents’ school-based 
involvement than wealthier parents. Therefore, policymakers and 
practitioners may want to focus on parents’ perception of school 
outreach when focusing on less affluent parents’ involvement in 
their children’s education.

These findings could have important implications for policy, 
practice and research in rural India, especially around targeted 
interventions for the less affluent.

घरेलकू सों िधति की स्थिपत उस सीमरा क्चो प्भरापवत करती है ि्चो प्ते्क करारक मरातरा-पितरा की स्कू ल यरा घर में भरागीदरारी 
क्चो प्भरापवत करतरा है। दूसरे शब्ो ंमेें, मेािा-वपिा की भागदीदारदी के कुछ सषिमे कारक धनदी मेािा-वपिा के ललए उनके 
कमे धनदी समेकषिो ंकी िलुना मेें अधधक प्भािशालदी हैं, और इसके विपरदीि। उदाहरण के ललए, धनदी मेािा-वपिा की 
िलुना मेें कमे धनदी मेािा-वपिा की सू्ल-आधाररि भागदीदारदी के ललए सू्ल की पहुुँच अधधक प्भािशालदी ह।ै इसललए, 
नदीवि वनधा्णरक और व्यिसायदी मेािा वपिा की सू्ल पहुुँच की धारणा पर ध्यान कें करिि करना चाह सकि ेहैं जब िह कमे 
धनदी  मेािा-वपिा की अपने बच्ो ंकी पढ़ाई की भागदीदारदी पर ध्यान दे रह ेहैं। 

इन पनष्कर्षषों के ग्रामीण भरारत में नीपत, अभ्रास और अनसुोंधरान के ललए महत्विकूण्थ प्भराव ह्चो सकते हैं, पविेर्ष रूि 
से कम समदृ्ध ल्चोग्चो ों के ललए लक्क्त हस्तके्ि्चो ों में।

However, the influence that each factor has on parents’ 
involvement at the school or home depends on how 
wealthy the family is.
लेककन, प्ते्क कारक का सू्ल या घर मेें मेािा-वपिा की भागदीदारदी पर प्भाि इस बाि पर 
पनभ्थर करतरा है क्क िररवरार क्कतनरा समृद्ध है।
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School outreach
सू्ल की पहुुँच

Parents’ time
मेािा-वपिा का समेय 

This study also explored which factors enabled parents’ 
involvement in school-, home- and community-based activities 
part of the PAHAL intervention in rural Uttar Pradesh, India.

इस अध्ययन ने यह भदी पिा लगाया ह ैकक ग्ामेदीण उत्र प्देश, भारि मेें पहल के हस्तषिपे के िहि सू्ल, घर और 
समुेदाय आधाररि गविविधधयो ंमेें मेािा-वपिा की भागदीदारदी को ककन कारको ंने सषिमे बनाया।
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The project team implemented an intervention that engaged local 
school actors, parents and community members. They provided 
them with knowledge and resources to implement activities in line 
with the goal of improving children’s learning in the classroom. 

This study classifies these activities into three distinct groupings: 
school-related intervention activities, home-related intervention 
activities and community-related intervention activities. 

पररयोजना टदीमे ने एक हस्तषिपे लागू ककया श्जसमेें स्ानदीय सू्ल अक्भनेिाओ,ं मेािा-वपिा और समुेदाय के सदस्ो ं
को शाममेल ककया गया। उन्होनंे उन्हें िह ज्ान और संसाधन प्दान ककए श्जससे िह कषिा मेें बच्ो ंके सदीखेने मेें सुधार 
के लक्ष्य के अनुरूप गविविधधयो ंकर सकें ।  

यह अध्ययन इन गविविधधयो ं को िदीन अलग-अलग समेूहो ं मेें िगगीकृि करिा ह:ै स्कू ल से सों बों धधत हस्तके्ि 
गपतपवधधयराुँ, घर से सों बों धधत हस्तके्ि गपतपवधधयराुँ और समदुराय से सों बों धधत हस्तके्ि गपतपवधधयराुँ।

The PAHAL intervention was implemented in support 
of the Accountability from the Grassroots project 
from 2018 until the COVID-19 related lockdown in 
March 2020. 

िहल हस्तके्ि क्चो 2018 से जमेदीनदी स्तर की पररयोजना से जिाबदेहदी के समेथ्णन मेें मेाच्ण 
2020 मेें COVID-19 संबंधधि लॉकडाउन िक लागू ककया गया था।

School-related intervention activities included visiting 
the school more, speaking to a teacher about their 
children’s learning in their home or locality (mohalla) 
and/or speaking to a headteacher about their children’s 
learning in their home or locality (mohalla) during the 
intervention period. 

स्कू ल से सों बों धधत हस्तके्ि गपतपवधधय्चो ों मेें शाममेल ह ैसू्ल का अधधक दौरा करना, एक क्शषिक 
से उनके घर या इलाके (मेुहले्) मेें अपने बच्ो ंके सदीखेने के बारे मेें बाि करना और/या एक 
प्धानाध्यापक से उनके घर या इलाके (मेोहले्) मेें अपने बच्ो ंके सदीखेने के बारे मेें बाि करना।

Home-related intervention activities included indicating 
that they are aware of their child receiving intervention 
teaching and learning materials and engaging in the 
play-based learning activities taught as part of the 
intervention at home with their children. 

घर से सों बों धधत हस्तके्ि गपतपवधधय्चो ों मेें शाममेल ह ैअपने बच्ो ंको हस्तषिपे मेें प्ाप्त हुई क्शषिण 
और सदीखेने की सामेग्दी के बारे मेें अिगि होना और अपने बच्ो ंके साथ घर पर हस्तषिपे मेें 
धसखेाई जाने िालदी खेेल-आधाररि सदीखेने की गविविधधयो ंमेें कहस्ा लेना।  

Community-related intervention activities included 
attending the intervention rally, organising the 
intervention rally, indicating that they are aware of 
the study groups and/or teaching lessons rolled out as 
part of the intervention, supervising intervention study 
groups and/or aware of the material disseminated 
throughout the village as part of the intervention.

समदुराय से सों बों धधत हस्तके्ि गपतपवधधय्चो ों मेें शाममेल ह ैहस्तषिपे रैलदी मेें भाग लेना, हस्तषिपे रैलदी 
का आयोजन करना ,यह दशा्णना कक िह हस्तषिपे मेें अध्ययन समूेहो ंऔर/या क्शषिण पाठो ंसे 
अिगि हैं जो हस्तषिपे के कहस् ेमेें शुरू ककए गए हैं, हस्तषिपे अध्ययन समूेहो ंकी वनगरानदी और/
या गाुँि मेें प्साररि सामेग्दी के बारे मेें जागरूक होना। 
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Perceived outreach 
from school

 स्कू ल द्राररा महसकूस की गयी स्कू ल 
की िहुुँच

If parents within this community believe the school 
regularly invites them to discuss their child’s learning, 
they are 30 percentage points more likely to participate 
in school-related intervention activities than those who 
don’t perceive these invitations.

The most influential factor for parents’ participation 
in school-related intervention activities is parents’ 
perception of outreach from school actors.
सू्ल से संबंधधि हस्तषिपे गविविधधयो ंमेें मेािा-वपिा की भागदीदारदी के ललए सबसे प्भािशालदी 
कारक है मरातरा-पितरा की स्कू ल अशभनेतराओों की िहुुँच की धरारणरा। 

यकद इस समुेदाय के मेािा-वपिा मेानि ेहैं कक सू्ल वनयममेि रूप से उन्हें अपने बच्ो ंके सदीखेने 
पर चचा्ण करने के ललए आमंेमरिि करिा है, िो उन लोगो ंकी िलुना मेें सू्ल से संबंधधि हस्तषिपे 
गविविधधयो ंमेें भाग लेने की संभािना 30 प्विशि अधधक होिदी है, जो इन वनमंेरिणो ंको नहदी ं
समेझि ेहैं।

School-related intervention activities
स्कू ल से सों बों धधत हस्तके्ि गपतपवधधयराुँ

16
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The most influential factor for parents’ participation 
in home-related intervention activities is their 
educational background.
घर से संबंधधि हस्तषिपे गपतपवधधय्चो ों में मरातरा-पितरा की भरागीदरारी के ललए सबसे 
प्भराविराली करारक उनकी िैक्क्क िृष्ठभकूमम है। 

Parents’ education level

मरातरा -पितरा करा शिक्रा स्तर 

Home-related intervention activities
घर  से सों बों धधत हस्तके्ि गपतपवधधयराुँ

If parents within this community have experience 
within the formal education system, they are 17 
percentage points more likely to participate in home-
related intervention activities than those who have 
never attended school.

यकद इस समुेदाय के मेािा-वपिा के पास औपचाररक क्शषिा प्णालदी का अनुभि ह,ै िो कभदी 
सू्ल नहदी ंजाने िालो ंकी िलुना मेें उनके घर से संबंधधि हस्तषिपे गविविधधयो ंमेें भाग लेने 
की संभािना 17 प्विशि अधधक हैं।
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The most influential factor for parents’ participation 
in community-related intervention activities is their 
educational background. 
मरातरा-पितरा की िैक्क्क िृष्ठभकूमम, समुेदाय से संबंधधि हस्तषिपे गविविधधयो ंमेें उनकी 
भागदीदारदी का सबसे प्भािशालदी कारक ह।ै

Parents’ education level

मरातरा -पितरा करा शिक्रा स्तर

Community-related 
intervention activitiesसमदुराय से सों बों धधत हस्तके्ि गपतपवधधयराुँ

If parents within this community have experience 
within the formal education system, they are 20 
percentage points more likely to participate in 
community-related intervention activities than those 
who have never attended school.

यकद इस समुेदाय के मेािा-वपिा के पास औपचाररक क्शषिा प्णालदी का अनुभि ह,ै िो कभदी 
सू्ल ना जाने िालो ंकी िुलना मेें उनका समुेदाय से संबंधधि हस्तषिपे गविविधधयो ंमेें भाग 
लेने की संभािना 20 प्विशि अधधक हैं।
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However, the influence that each factor has on parents’ 
participation in intervention activities depends on how 
wealthy the family is.
लेककन, हस्तषिपे गविविधधयो ंमेें मेािा-वपिा की भागदीदारदी पर प्त्ेक कारक का प्भाि इस 
बाि पर पनभ्थर करतरा है क्क िररवरार क्कतनरा समृद्ध है।

Once again, household wealth status influences the extent 
to which each factor influences parents’ participation in the 
intervention activities. While this study suggests that the more 
and less affluent in this community participate in the intervention 
activities at similar rates, these groups become engaged in the 
intervention for different reasons. 

More specifically, where there were differences in the effect of 
these five factors on the groups, more affluent parents were 
influenced by these factors at higher rates.

एक बरार फिर, घरेलकू सों िधति की स्थिपत उस सीमरा क्चो प्भरापवत करती है ि्चो प्ते्क करारक मरातरा-पितरा की घर 
सम्ों धधत हस्तके्ि गपतपवधधय्चो ों में भरागीदरारी क्चो प्भरापवत करतरा है। िैसे िो इस अध्ययन से पिा चलिा ह ैकक इस 
समुेदाय मेें अधधक और कमे समेृद्ध हस्तषिपे गविविधधयो ंमेें समेान दरो ंपर भाग लेि ेहैं, ये समूेह विक्भन्न कारणो ंसे 
हस्तषिपे मेें प्वित् हो जािा है। 

अधधक विशेष रूप से, िहराुँ समकूह्चो ों िर इन िराुँच करारक्चो ों के प्भराव में अोंतर थे, अधधक समरिध मरातरा-पितरा उच् 
दर्चो ों िर इन करारक्चो ों से प्भरापवत थे।
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What do these findings mean for 
policy, practice and research?

नीपत, अभ्रास और अनुसों धरान के ललए इन पनष्कर्षषों करा क्रा अथ्थ 
है?

While policymakers, practitioners and researchers can use these 
findings directly to guide their future work, we need to be aware 
of the nuanced reasons that drive parents’ involvement in their 
children’s education and participation in education interventions 
as we move forward with post-pandemic education provision.

जबकक नदीवि वनमेा्णिा, चचककत्सक और शोधकिा्ण इन वनष्कषयों का उपयोग अपने भविष्य के कामे को वनददेक्शि करने के 
ललए कर सकि ेहैं।  मेहामेारदी के बाद के क्शषिा प्ािधान के साथ आगे बढ़ने कक ललए हमेें उन सूक्ष्म कारणो ंसे अिगि 
होने की आिश्यकिा ह ैजो मेािा-वपिा की अपने बच्ो ंकी क्शषिा मेें भागदीदारदी और क्शषिा के हस्तषिपे मेें भागदीदारदी 
को प्रेरि करि ेहैं। 

Be part of these conversations and reach out to us on Twitter:

इन वरातरा्थलराि्चो ों करा क्हस्रा बनें और ट्विटर िर हमसे सों िक्थ  करे:

Laura Cashman: 
@LauraNiChiosain

Pratham: 
@Pratham_India

REAL Centre, University of Cambridge: 
@REAL_Centre
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Research appendices
अनसुों धरान िररशिष्ट

The results presented in this booklet are based on analyses 
undertaken by Laura Cashman in support of her doctoral research 
project. These analyses were carried out using Structural Equation 
Modelling (SEM) and Multi Group Structural Equation Modelling 
(MGSEM) in Stata (Version 17 (Stata/SE, 2017)) on samples 
between 3,947 and 19,870 parents. The detailed models for each 
of these analyses are presented on the following page. Each of 
these models correspond to specific findings in this booklet. 

इस पुस्स्तका मेें प्स्तिु ककए गए पररणामे लौरा कैशमेैन द्ारा उनके डॉक्टरेट अनुसंधान पररयोजना के समेथ्णन मेें 
ककए गए विशे्षणो ंपर आधाररि हैं। ये विशे्षण stata (संस्रण 17 (Stata/SE, 2017)) मेें संरचनात्मक 
समेदीकरण मेॉडललगं (SEM) और बहु समूेह संरचनात्मक समेदीकरण मेॉडललगं का उपयोग कर के 3,947 और 
19,870 मेािा-वपिा पर ककए गए हैं। इनमेें से प्ते्क विशे्षण के ललए विस्तिृ मेॉडल अगले पृष्ठ पर प्स्तिु ककए 
गए हैं। प्ते्क मेॉडल इस पुस्स्तका मेें विक्शष्ट वनष्कषयों के अनुरूप ह।ै

Diagram legend:

One-way arrow: demonstrates a relationship of interest and 
direction of the relationship between two variables. 

Rectangular variables: represent our independent variables or 
‘cause’ variables.

Oval variables: represent our outcome variables or variables      
of interest.

Results in bold: represent a ‘meaningful’ effect size (Keith, 2014).

Results in green: represent the results for the more affluent in the 
study where the more affluent are compared to the less affluent.

Broken line: represents relationships that were not statistically 
significant in these analyses.  

आरेख कथरा:

एक तरफ़रा तीर: दो चर (िेरदीअबल्ज़) के बदीच रुचच का संबंध और कदशा के संबंध को प्दर्शि करिा है।

आयतराकरार चर: हमेारे स्विंरि चर या ‘कारण’ चर का प्विवनधधत्व करि ेहैं।

अोंडराकरार चर: हमेारे पररणामे चर या ब्ाज के चर का प्विवनधधत्व करिे हैं।

ब्चोल्ड में िररणराम: एक ‘साथ्णक’ प्भाि आकार (कीथ, 2014) का प्विवनधधत्व करि ेहैं।

िररणराम हरे रोंग में: अध्ययन मेें अधधक समेृद्ध लोगो ंके पररणामेो ंका प्विवनधधत्व करि ेहैं जहा ंअधधक समृेद्ध की 
िलुना कमे समृेद्ध से की गयदी ह।ै 

टकूटी हुई रेखरा: उन संबंधो ंका प्विवनधधत्व करिदी है जो इन विशे्षणो ंमेें साखं्ख्यकीय रूप से मेहत्वपूण्ण नहदी ंथ।े
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RMSEA = 0.075
CFI = 0.917
SRMR = 0.037
R2 = .91

N = 3,947

RMSEA = 0.071
CFI = 0.884
SRMR = 0.064
R2 = .93

N = 9,317

RMSEA = 0.076
CFI = 0.911
SRMR = 0.042
R2 = .86

N = 6,095

Finding 2 Finding 4

RMSEA = 0.063
CFI = 0.937
SRMR = 0.036
R2 = .88

N = 10,161

RMSEA = 0.051
CFI = 0.961
SRMR = 0.033
R2 = .98

N = 19,870

Finding 1 Finding 3

More affluent:
अधधक समरिध:

RMSEA = 0.073
CFI = 0.883
SRMR = 0.067
R2 = .96

N = 10,515

Less affluent:
कम समदृ्ध:

More affluent:
अधधक समरिध:

Less affluent:
कम समदृ्ध:
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The Creative Encounters projects were made possible by UKRI 
Higher Education Innovation Funding (HEIF), Wellcome Institutional 
Strategic Support Fund (ISSF) and Economic and Social Research 
Council Fund (ESRC). Cambridge Creative Encounters is a University 
of Cambridge Public Engagement project run by University of 
Cambridge public engagement team.

Laura is a doctoral student at the Faculty of Education, University 
of Cambridge and connected with the Research for Equitable 
Access and Learning (REAL) Centre. Her doctoral research focuses 
on addressing inequality in education in the Global South through 
the engagement of stakeholders, particularly parents. Prior to 
her PhD, Laura worked in educational research and programme 
management in Zambia, India, Ireland and the United Kingdom.

Sarah is a visual communicator and graphic designer with a 
range of experience creating and positioning content for diverse 
audiences and platforms. She received a Masters degree in Visual 
Communication, Graphic Design from the Cambridge School 
of Visual and Performing Arts in 2022. Previously, she served as 
Communications and Digital Media Officer at the United Nations 
Association of the USA. See her work at designhops.com and on 
instagram @design.hops.

लौरा कैम्ब्रिज विविविद्ालय के क्शषिा संकाय मेें डॉक्टरेट की छारिा हैं और ररसच्ण फॉर इवविटेबल एक्से एंड लर्ननग 
(REAL) कें रि से जडु़दी हैं। उनका डॉक्टरेट अनुसंधान कहिधारको,ं विशेष रूप से मेािा-वपिा के जडु़ाि के मेाध्यमे से 
िशै्विक दक्षिण मेें क्शषिा मेें असमेानिा को दूर करने पर कें करिि ह।ै अपनदी पदीएचडदी से पहले, लौरा ने ज़ाम्बिया, भारि, 
आयरलैंड और यनूाइटेड ककंगडमे मेें शैक्षिक अनुसंधान और काय्णक्रमे प्बंधन मेें कामे ककया।

साराह हॉपककंस एक दृश्य संचारक और ग्ाकफ़क कडज़ाइनर हैं, श्जनके पास विविध दश्णको ंऔर प्टेफ़ॉमे्ण के ललए 
सामेग्दी बनाने और पोश्जशन करने का व्यापक अनुभि ह।ै उन्होनं े2022 मेें कैम्ब्रिज सू्ल ऑफ़ विज़अुल एंड 
परफ़ॉर्ममेग आट््णस से दृश्य संचारक, ग्ाकफ़क कडज़ाइन मेें मेास्टर कडग्दी प्ाप्त की। इससे पहले, सारा ने संयकु्त राज्य 
अमेरेरका के संयकु्त राष्टट् संघ मेें संचार और कडश्जटल मेदीकडया अधधकारदी के रूप मेें काय्ण ककया। उनके और कामे को 
designhops.com और instagram @designhops पर देखेें।

Laura Cashman • research & findings

लौरा कैशमैन • अनुसंधान और निष्कर्ष

सारा हॉप्किन्स • डिजाइन और चित्रण
Sarah Hopkins • design & illustration
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